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Differentiatiemodel voor ontwikkelingsgericht literatuuronderwijs 
 
 

type leergedrag  literaire 
competentie 

+ willen 
+ kunnen 

-  willen 
+ kunnen 

+ willen 
-  kunnen 

- willen 
- kunnen 

niveau 1  
 

   

niveau 2  
 

   

niveau 3  
 

   

niveau 4  
 

   

niveau 5  
 

   

lit
er

ai
re

 o
nt

w
ik

ke
lin

g 

niveau 6     
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Een meetlat: zes niveaus van literaire competentie 
 

 NIVEAU 
1 

NIVEAU 
2 

NIVEAU 
3 

NIVEAU  
4 

NIVEAU 
5 

NIVEAU 
6 

Literaire 
competentie 

zeer beperkt beperkt noch be-
perkt, noch 
uitgebreid 

enigszins 
uitgebreid 

uitgebreid zeer uit-
gebreid 

Moeilijkheid 
tekst 

zeer een-
voudig 

eenvoudig noch een-
voudig, noch 

complex 

enigszins 
complex 

complex zeer com-
plex 

Startniveau 
hv4 

onvoldoende 
 

(ruim) vol-
doende 

goed uitstekend   

Eindniveau 
h5 

zeer onvol-
doende 

onvoldoende (ruim) vol-
doende 

 

goed uitstekend  

Eindniveau 
v6 

zeer onvol-
doende 

zeer onvol-
doende 

onvoldoende (ruim) vol-
doende 

 

goed uitstekend 

 

Welke boeken slui-
ten aan? Wat zijn de 
kenmerken van deze 

boeken? 

Welke prioriteiten stellen 
op dit niveau? Wat bij dit 
type leerlingen doen en 

laten? 
 

Wat kenmerkt hier de leerling 
als lezer?  

Welke leeractiviteiten 
sluiten aan? Wat zijn de 

kenmerken van deze 
activiteiten? 
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Orden deze tien boeken naar moeilijkheid: van zeer eenvoudig naar zeer 
moeilijk 
 
1. (anoniem), Karel ende Elegast (1250)  

2. Multatuli, Max Havelaar (1863)  

3. Louis Couperus, Van oude mensen, de din-
gen die voorbij gaan (1906) 

 

4. W.F. Hermans, De donkere kamer van  
Damokles (1958) 

 

5. Jan Wolkers, Turks Fruit (1969)  

6. Yvonne Keuls, Het verrotte leven van Floortje 
Bloem (1982) 

 

7. Harry Mulisch, De aanslag (1982)  

8. Hugo Claus, Het verdriet van België (1983)  

9. Tim Krabbé, Het gouden ei (1988)  

10. Kluun, Komt een vrouw bij de dokter (2005)  

 
 
 
Welke boeken representeren het leesniveau van de meeste Havo-
leerlingen omstreeks het eindexamen? 
 

1  

2  

 
 
 
Welke boeken representeren het leesniveau van de meeste Vwo-
leerlingen omstreeks het eindexamen? 
 

1  

2  
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Zes niveaus van literaire competentie - zes manieren van lezen 
 
 
Elk niveau wordt getypeerd als een bepaalde manier van lezen: (1) belevend lezen, 
(2) herkennend lezen, (3) reflecterend lezen, (4) interpreterend lezen, (5) letterkundig 
lezen en (6) academisch lezen (niveau 6).  
 
Een manier van lezen wordt vooral bepaald door een literatuuropvatting en een 
leesmotief.  
 
In de beginfase heeft de leerling een nihilistische, schoolpragmatische literatuurop-
vatting: literatuur moet omdat het van school moet. In de daarop volgende ontwikke-
lingsfasen kan de leerling ontdekken dat het lezen van literatuur verscheidene func-
ties heeft en tegemoet komt aan verschillende behoeftes:  
(1) je kunt je ermee vermaken 
(2) je eigen leefwereld erin herkennen, zelfbevestiging vinden 
(3) je horizon ermee verbreden 
(4) er diepere betekenissen in ontdekken en esthetisch van genieten 
(5) je er letterkundig en cultuurhistorisch in verdiepen  
(6) je er intellectueel mee voeden���
�
�

INDICATIES  

waardeoorde-
len 

leesgedrag 

TOELICHTING  
aangevuld met voorbeelden uit leesverslagen 

focus 
leerling  

ni
hi

l 

aantal pagi-
na’s 

onverschilligheid,  
 
desinteresse 

Gericht op de reductie van de studielast. Leest geen verhaal, maar 
pagina’s. Heeft geen belangstelling voor literatuur, ‘beleeft’ slechts 
schoolse plicht en voelt weerzin bij het lezen van boeken. 
o (Het behouden huis) Het was makkelijk te lezen en gelukkig snel uit 

schools 
(omdat het 
moet) 

1.
 b

el
ev

en
d 

spannend,  
 
meeslepend 

betrokkenheid zonder 
afstand,  
 
nauwelijks reflectie 

Gericht op de eigen leesbeleving (actie, drama, fantasie, humor). 
Is sterk bij de gebeurtenissen betrokken en wil op kunnen gaan in 
het verhaal. 
o Een kei mooi boek, heb ik jankend uitgelezen 
o De aanslag viel erg tegen. Ik hou sowieso niet van historische boeken, en 

deze was ook nog eens saai omdat de hoofdpersoon er een heel boek over 
deed om achter  de waarheid van die avond te komen 

associatief 
(ongericht) 
 
 

2.
 h

er
ke

nn
en

d 

realistisch,  
 
geloofwaardig 
 
interessant 

zoeken naar herken-
ning, assimilerend 
 
toetsen aan (subjec-
tieve) werkelijkheid 
 
belangstelling voor 
het onderwerp 

Gericht op de eigen belevingswereld: toetst de inhoud van het 
werk, het gedrag van personages aan de eigen beleefde werkelijk-
heid (assimilatie). Daarnaast belangstelling voor bepaalde onder-
werpen (bijvoorbeeld de Tweede Wereldoorlog of liefdesrelaties), 
maar zonder verdieping  
o De boeken vond ik mooi omdat het over problemen op school gaat 
o Ik hou van de boeken van Yvonne Keuls omdat je bijvoorbeeld nu weet wat 

een verslaafde en de moeder allemaal meemaken 
o bij Vertraging: Ik heb nog nooit een vertraging meegemaakt, dus het onder-

werp was voor mij niet zo herkenbaar  
o Ik ben sowieso erg geïnteresseerd in de tweede wereldoorlog, dus daarom 

vond ik Het Achterhuis van Anne Frank extra mooi..  

mimetische 
functie 
(waar gaat 
het over) 
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3.
 re

fle
ct

er
en

d 
leerzaam 
(levenslessen) 
 
(on)aanvaard-
baar (norme-
rend) 
 
begrijpelijk 
(gedrag, 
gebeurtenis-
sen) 

identificatie, projectie, 
accommoderend 
 
kritische verwerking 
v.d. inhoud 
 
verklaringen geven 
 
verkent ‘onbekende’ 
karakters en werelden  

Gericht op de bedoeling of boodschap van het werk (niet de au-
teursintentie) en de verkenning van onbekende werelden en per-
sonages. Lezer is zich bewust van de eigen opvattingen en gevoe-
lens en staat open voor wat het werk hem te vertellen heeft (ac-
commodatie). Probeert gebeurtenissen en gedrag van personages 
te begrijpen, maar is wel kritisch en normerend.  
o Het geeft je een indruk (als vrouw) over hoe jongens van die leeftijd soms 

denken 
o Phileine zegt sorry was voor mij een wijze les. Ik heb geleerd dat als ik later 

wat ouder ben wat meer van me af moet bijten, maar toch ook lief moet blij-
ven voor bepaalde personen  

o Ik ben er helemaal stuk van. Onvoorstelbaar wat die man [Montyn] heeft 
meegemaakt. Ik kan me wel voorstellen dat jonge mensen in de oorlog de 
verkeerde keuze maakten.  

expressief 
(wat heeft 
het mij te 
zeggen) 

4.
 in

te
rp

re
te

re
nd

 

samenhang  
 
functionaliteit 
 
virtuositeit 

analyseren, interpre-
teren, verbanden 
leggen 
 
oog voor verteltech-
niek en stijl 
 
hanteert begrippen 
 
esthetische bewust-
wording (evalueren) 

Gericht op de structuur en de samenhang tussen de verhaalele-
menten. Ontdekt dat literatuur ‘gemaakt’ wordt en dat goed schrij-
ven een ‘ kunst’ is. Krijgt ook oog voor de taal als instrument. Zoekt 
actief naar de betekenis van verhaalelementen, naar samenhang 
in het werk en heeft aandacht voor de functionaliteit van vertel-
technische middelen. Gebruikt literair begrippenapparaat. 
o Als ik zo’n boek [Siegfried] lees, wil ik meteen gaan analyseren, alles hangt 

met elkaar samen, 
o beeldend geschreven waardoor personages gingen leven 
o De boeken [Terug naar Oegstgeest en De kleine blonde dood] met meer 

verhaallijnen en perspectieven  vond ik mooi omdat je het van verschillende 
kanten ging bekijken. 

o De personages zeggen  me niet veel, maar ik vind het een erg knap gemaakt 
boek [De aanslag]. 

analytisch 
(wat bete-
kent het, 
hoe zit het 
in elkaar) 
en esthe-
tisch (vind ik 
het mooi, 
goed ge-
schreven) 

5.
  l

et
te

rk
un

di
g 

  diepere bete-
kenis, 
 
cultuurhistori-
sche beteke-
nis 
 
authenticiteit 

culturele en poeticale 
belangstelling 
 
wil naslag, zoekt 
achtergronden 
 
esthetische kwalitei-
ten (m.n. stijl) 

Gericht op de diepere betekenislagen en is in dat verband geïnte-
resseerd in de literair-historische context en de intenties (eventueel 
poetica) van de auteur 
o Dickens kan het beste emoties beschrijven. Daarmee overtuigde hij in die tijd 

zijn lezers van de ellende in de achterbuurten van de grote steden.  
o Van Mulisch weet ik dat je op alles moet letten. Het zit zo slim doordacht in 

elkaar allemaal, wat een geweldige schrijver: ik ben een fan van Harry 
o Wat interessant, nooit geweten dat schrijvers (Bordewijk) zo met hun stijl 

experimenteerden. Ik vind het niet mooi, maar ik snap ht wel.  

filologisch 
(wat wil het 
betekenen) 

6.
  a

ca
de

m
is

ch
 

gelaagdheid,  
 
intellectuele 
rijkdom,  
 
meerduidig-
heid, 
 

brede culturele be-
langstelling en kennis 
 
extrapoleert, legt 
verbanden met ande-
re disciplines en 
teksten 
 
kritisch t.a.v. stijl 

Staat boven de tekst en legt verbanden met andere disciplines 
(religie, filosofie, kunst, wereldliteratuur), teksten (intertekstualiteit). 
Plaatst werk ook in historisch perspectief en heeft oog voor histori-
sche ontwikkelingen (diachronisch). Ontdekt dat het werk ‘proble-
matisch’ is en dat relativisme niet een keuze, maar een wezenlijk 
aspect van de aard van alle kennis is. 
o Van Vondel wordt vaak gezegd dat hij katholiek is, maar als je dit stuk goed 

leest dan zie je dat hij Lucifer begreep en diep in zijn hart een humanist is. 
o [Lucifer] Om hiervan een goede  actuele bewerking te maken, dan moet je 

denken aan een wereld waarin iedere persoon een bepaalde rangorde heeft, 
en ook van die plek afgestoten kan worden. De sportwereld is zo’n wereld. 

autonoom  
(wat kan het 
betekenen) 

�
�
Literaire ontwikkeling 
De ontwikkeling van literaire competentie is een cumulatief proces. Gezien de veran-
deringen op elk niveau, representeert het instrument niet een gradueel continu pro-
ces, maar een stapsgewijs, discontinu proces waarbij elk stadium de basis legt voor 
het daarop volgende stadium en nieuwe structuren worden geïntegreerd in al be-
staande structuren. De niveaus kunnen worden opgevat als repertoires van hande-
lingen, leesmanieren, die een leerling flexibel kan hanteren. Flexibiliteit is dus een 
kenmerk van een hoger niveau van literaire competentie: op niveau 1 kent de leerling 
slechts een manier, op een hoger niveau kan de leerling verschillende manieren van 
lezen hanteren.  
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Competentieprofiel N3: enigszins beperkte literaire competentie (eind havo) 
 
Leerlingen met een enigszins beperkte literaire competentie hebben ervaring met het lezen van een-
voudige literaire teksten. Ze zijn in staat om eenvoudige literaire werken te begrijpen, interpreteren en 
waarderen en naar aanleiding van een boek te discussiëren met klasgenoten over maatschappelijk, 
psychologische en morele kwesties. Hun algemene en literaire ontwikkeling zijn toereikend om in een 
enigszins complexe romanstructuur en in de wereld van volwassenen door te dringen. Ze zijn bereid 
om zich voor literatuur in te spannen, maar zullen niet snel aan een dik boek of uitgebreide taak be-
ginnen. Hun leeshouding wordt gekenmerkt door interesse in maatschappelijke, psychologische en 
morele vraagstukken. Literatuur is voor hen een middel om de wereld te verkennen en hun eigen ge-
dachten over allerlei kwesties te vormen. De manier van lezen op dit niveau is te typeren als reflecte-
rend lezen. Typerende uitspraken zijn:  
 
Teksten (romans)  
De boeken die deze leerlingen aan kunnen, zijn geschreven in eenvoudige taal en hebben een com-
plexe, maar desalniettemin transparante structuur waarin naast de concrete betekenislaag ook sprake 
is van een diepere laag. Inhoud en personages sluiten niet direct aan bij de belevingswereld van ado-
lescenten, maar het verhaal appelleert aan vraagstukken die hen interesseren, zoals liefde, dood, 
vriendschap, rechtvaardigheid en verantwoordelijkheid. De tekst is bij voorkeur geëngageerd. Voorzo-
ver er complexe verteltechnische procédés worden gehanteerd, zoals tijdsprongen, perspectiefwisse-
lingen, motieven en dergelijke, zijn die tamelijk expliciet. Het verhaal roept vragen bij de lezer op 
(open plekken) en heeft doorgaans een open einde. Representatieve voorbeelden zijn: Hella Haasse, 
Oeroeg; Ronald Giphart, Phileine zegt sorry; Tim Krabbé, Het gouden ei; Jan Wolkers, Turks fruit; 
Dimitri Verhulst, De helaasheid der dingen.  
 
Opdrachten 
De handelingsbekwaamheden van deze leerlingen kunnen als volgt worden getypeerd. Ze kunnen 
door middel van analyse causale verbanden leggen op het niveau van de geschiedenis, en het gedrag 
en de ontwikkeling van de personages. Ze kunnen hierbij onderscheid maken tussen hun eigen opvat-
tingen en kennis van de werkelijkheid, en de romanwerkelijkheid. Daarnaast zijn ze in staat om ver-
schillende verhaallijnen te onderscheiden en doorzien ze de werking van bepaalde verteltechnische 
procédés (‘het kunstje’). Ze kunnen aan de hand van vragen over de titel en concrete motieven reflec-
teren over de thematiek. Vooral maatschappelijke, psychologische en morele kwesties zetten hen aan 
tot reflectie en kunnen de basis vormen voor een betrokken discussie met klasgenoten. Hierbij zal hun 
aandacht in de eerste plaats uitgaan naar de kwestie en daarna naar de interpretatie van de tekst. Ze 
hanteren een meervoudig waarderingsschema dat kan bestaan uit emotionele, realistische, morele en 
cognitieve criteria. Reflecties en oordelen van deze leerlingen zijn deels gebaseerd op de tekst. Voor 
hun smaak kunnen ze ook reflecteren over het verschil tussen een leuk en een goed boek (lectuur / 
literatuur). De literaire voorkeur is nauw verbonden met hun interesse voor bepaalde onderwerpen, 
maar hun kennis van de literatuur is nog niet voldoende gedifferentieerd om zelf een adequate boek-
keuze te kunnen maken.  
 
Didactische handelingsoriëntatie 
Het hoofddoel is dat de leerling de dialoog met de tekst aangaat, zich engageert met de kwesties die 
worden aangesneden, reflecteert over de verteltechniek en met andere lezers over het boek discussi-
eert. Daarom is het van belang dat de boeken, de opdrachten en de leerstof discussie bij de leerlingen 
oproepen en hen aan het denken zetten, zowel over het leven en de wereld om hen heen als over de 
verteltechniek (niet de verhaalstructuur). De leerlingen hebben een meer uitgesproken belangstelling.  
Leerlingen staan op dit niveau ook meer open voor het enthousiasme en de smaak van de docent. 
Discussies over de vraag waarom een boek wel of niet op de leeslijst mag en over het verschil tussen 
lectuur en literatuur versterken de betrokkenheid van de leerlingen bij hun boekkeuze. Verdieping kan 
worden gerealiseerd met analyseopdrachten over de inhoud van het verhaal (zoals causaliteit en ka-
rakterontwikkeling). Het aandringen op het gebruik van enkele elementaire literaire begrippen, leidt 
ertoe dat de leerlingen meer afstand nemen en de tekst meer leren te beschouwen. Door de leerlin-
gen te stimuleren verschillende aspecten van de tekst te beoordelen en verschillende typen argumen-
ten te gebruiken, leren zij in hun persoonlijke oordelen meer nuances aan te brengen. Kritische reflec-
tie op de eigen ontwikkeling in een bepaalde periode leidt ertoe dat de leerling zich bewust wordt van 
de betekenis die boeken voor hem hebben. 
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Niveau 1: Belevend lezen 
Eigenlijk houd je (waarschijnlijk) niet van lezen, maar goed als het dan toch moet, lees je bij 
voorkeur niet al te dikke jeugdboeken, en het liefst boeken waarin veel gebeurt. De hoofd-
persoon moet van je eigen leeftijd zijn. Jongens lezen dan graag avontuurlijke oorlogsboe-
ken, meisjes boeken over problemen. Dit niveau is voor eind 2e fase absoluut onvoldoende. 
 
Niveau 2: Herkennend lezen 
Je hebt de (grootste) tegenzin tegen lezen overwonnen en je leest met niet al te veel moeite 
elk jaar de vier verplichte boeken. Jeugdliteratuur spreekt je zeker nog aan, maar boeken 
met volwassenen in de hoofdrol vind je ook heel aanvaardbaar. Belangrijk is wel dat je je 
goed met de hoofdpersoon kunt identificeren. En het boek moet niet al te verwarrend zijn. Dit 
is voor de meeste leerlingen het instapniveau voor de 2e fase, als eindniveau is het voor ha-
vo zeer twijfelachtig, voor vwo absoluut onvoldoende. 
 
Niveau 3: Reflecterend lezen 
Je vindt lezen niet vervelend, maar het boek moet niet al te dik zijn. Je interesseert je vooral 
voor de inhoudelijke kant van de boeken: ze moeten over psychologische of maatschappelij-
ke onderwerpen gaan. Je hebt ontdekt dat boeken iets vertellen over de wereld om je heen, 
dat ze je helpen om je eigen ideeën te vormen. Je vindt het ook leuk om over de boeken te 
discussiëren. Voor havo-5 is dit het normale eindniveau. 
 
Niveau 4: Interpreterend lezen 
Je leest ‘echte’ volwassenenboeken, en je hebt ook oog voor hoe de schrijver het verhaal 
vertelt. De stijl en de opbouw mogen best wat ongewoon zijn, want je wilt je wel aanpassen. 
Je hebt geleerd om zelf een oordeel te vormen over het boek, op grond van allerhande ar-
gumenten. Bovendien kun je al behoorlijk op eigen kracht het thema vaststellen. Wat je nog 
niet goed kunt, is overzien wat voor plaats het boek in de literatuur heeft. Voor havo-5 is dit 
het (door leraren �  ) gewenste eindniveau. Voor vwo-6 is dit het normale eindniveau. 
 
Niveau 5: Letterkundig lezen 
Je kunt complexe boeken lezen, en verschillende betekenislagen in boeken onderscheiden. 
Je leest boeken niet alleen meer om de gebeurtenissen erin, maar bijvoorbeeld ook omdat 
ze door anderen bijzonder gevonden worden. Ook kun je niet alleen moderne maar ook ou-
dere werken lezen, en je kunt ze plaatsen in de cultuurhistorische context, of daar tenminste 
zelf onderzoek naar doen met behulp van secundaire literatuur. Je kunt ook behoorlijk met 
anderen van ideeën wisselen over gelezen boeken. Dit is het niveau waar docenten in vwo-6 
naar streven. 
 
Niveau 6: Academisch lezen 
Literatuur is voor jou min of meer dagelijkse kost; je bent een beetje een freak. Je gaat graag 
je eigen(zinnige) gang. Je legt allerlei verbanden tussen door jou gelezen boeken en kennis 
op heel andere gebieden. Je leest ook graag boeken die tussen de regels door naar andere 
boeken verwijzen; omdat je veel gelezen hebt, zie je die dwarsverbanden ook. Als je leraar 
Nederlands niet oppast, vind je hem al gauw burgerlijk en een nitwit; maar als-ie een beetje 
meevalt, kun je nog aardig wat van hem leren. Dit is het niveau voor de 9 of de 10! 
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